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Abstract
The present research is a comparative study on journalism curriculum at 
undergraduate level between Iran and Turkey. Two countries that have more 
similarities in terms of historical developments as well as cultural, social and 
demographic commonalities in the geography of the Middle East and among 
the Islamic nations. From this point of view, with the use of qualitative research 
strategy and thematic analysis technique, the content of curricula text of the BA 
degree in Journalism at Allameh Tabataba’i University and Istanbul University 
selected using purposeful judgmental sampling method. Research findings show 
that the programme of journalism course of study from these two universities are 
generally the same, but in some aspects there are also differences. Among other 
things, there are similarities in the dimensions of goals, missions, and unified 
system in these two universities. At the same time, issues such as the quantity 
and subject of course units, field prospects, level of skills and knowledge, and job 
opportunities, there are more differentiation.
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مطالعه تطبیقی برنامه درسی دوره کارشناسی 
رشته روزنامه ‌نگاری در ایران و ترکیه

فاطمه سادات مرقاتی خوئی1، حسین افخمی2 

چکیده
ــگاری  ــه‌ای تطبیقــی روی برنامه‌هــای درســی دورۀ کارشناســی رشــتۀ روزنامه‌ن ــق پیــش‌رو، مطالع تحقی

در دو کشــور ایــران و ترکیــه اســت. دو کشــوری کــه از نظــر تحــولات تاریخــی، اشــتراکات فرهنگــی، 

ــابهت‌های  ــامی مش ــورهای اس ــن کش ــه و بی ــای خاورمیان ــی در جغرافی ــی و جمعیت ــی، آموزش اجتماع

بیشــتری دارنــد. از ایــن منظــر بــا کاربــرد راهبــرد پژوهــش کیفــی و از نــوع ماتریــس مضمــون، محتــوای 

برنامه‌هــای درســی دوره کارشناســی رشــته روزنامه‌نــگاری در دو دانشــگاه علامــه طباطبائــی و اســتانبول 

ــل و  ــون تحلی ــل مضم ــک تحلی ــرد تکنی ــد و کارب ــیِ هدفمن ــری قضاوت ــتفاده از روش نمونه‌گی ــا اس ب

مقایســه شــدند. درضمــن، بــه منظــور اعتبارســنجی )قابلیــت اطمینــان و باورپذیــری( یافته‌هــای کیفــی 

تحقیــق برســاخته شــده از روش ممیــزی و جهــت پایایــی ســنجی از قابلیــت تکرارپذیــری و تیــز قابلیــت 

انتقــال یــا تعمیم‌پذیــری اســتفاده شــده اســت. یافته‌هــای تحقیــق نشــان می‌دهــد کــه برنامــه درســی دورۀ 

کارشناســی رشــتۀ روزنامه‌نــگاری ایــن دو دانشــگاه هــم در بخــش شناســنامه کلــی و هــم در بخــش برنامــه 

درســی از وجــوه اشــتراک و افتــراق برخوردارنــد. ازجملــه در ابعــاد هــدف، ضــرورت و نظــام واحــدی 

در ایــن دو دانشــگاه مشــابهت وجــود دارد، ولــی از نظــر تعــداد و موضــوع واحدهــای درســی، دورنمــای 

رشــته، ســطح مهــارت و دانــش و فرصت‌هــای شــغلی تمایــز بیشــتری مشــاهده می‌شــود.
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مقدمه و بیان مسئله
ــری و  ــر از زندگــی اجتماعــی انسان‌هاســت. فعــل یادگی ــۀ »آمــوزش1« جــزء جدایی‌ناپذی مقول
ــرد. هــر چــه  ــری نشــأت می‌گی ــام کامــل انســانی از بســتر آمــوزش و یادگی ــه مق ــل آمــدن ب نائ
بــه میــزان اهتمــام بــر ایــن مقولــه بیشــتر توجــه شــود، بــه همــان میــزان نتایــج بهتــری حاصــل 
خواهــد شــد. بــر همیــن اســاس بررســی و کنــکاش پیرامــون امــر آمــوزش نیــز از موضوعاتــی 
اســت کــه همــواره اذهــان پژوهشــگران را بــه خــود معطــوف داشــته اســت. در هــر جامعــه‌‌ای و 
بنــا بــه مقتضیــات زمــان در خصــوص آمــوزش، یادگیــری و تدریــس و تحصیــل معمــولًا اهتمام 
ویــژه اعمــال شــده اســت. رجحــان مســئله دانــش بــه دیگــر مســائل اجتماعــی در روزگار کنونــی 
ــۀ متمــدن بشــری را در عرصــۀ  ــک جامع ــور ی ــش زمینه‌ســاز ظه ــل اســت کــه دان ــن دلی ــه ای ب
جهانــی تضمیــن می‌کنــد. لــذا، اغلــب کشــورهای جهــان بــا در نظــر داشــت ایــن مهــم، در پــی 

آن هســتند تــا بتواننــد ایــن بــازوی توانمنــد و قدرتمنــد اجتماعــی را توســعه دهنــد.
ــد  ــرز ص ــه م ــان ب ــد در جه ــگاری هرچن ــات و روزنامه‌ن ــم ارتباط ــگاهی عل ــوزش دانش آم
ســالگی رســیده اســت و بیــش از پیــش رو بــه گســترش اســت، ولــی ایــن علــم هنــوز جایــگاه 
ــترۀ  ــرو گس ــر قلم ــوی دیگ ــی دارد. از س ــوم اجتماع ــژه عل ــه وی ــوم ب ــه عل ــی در مجموع مبهم
ــارۀ آن وا‌مــی‌دارد. ایــن علــم  ــه تأمــل بیشــتر درب ــژه‌اش مــا را ب ایــن علــم و حساســیت‌‌های وی
ــوم متعــددی همچــون فلســفه، سیاســت، زبان‌شناســی، جامعه‌شناســی،  ــا عل میان‌رشــته‌ای، ب
روانشناســی اجتماعــی و ســایر علــوم انســانی در تعامــل اســت. حــال شــناخت و تحلیــل بیشــتر 
و دقیــق ایــن روابــط، می‌توانــد مســائل بســیاری از ایــن علــم را روشــن نمایــد. ایــن تحلیل‌‌هــا 
اگــر مبتنــی بــر نگاهــی ســاختاری و روشــمند بــه علــم ارتباطــات باشــد، می‌توانــد بــه تحلیــل و 
توصیــف درســت تاریــخ ایــن علــم و رونــد تكویــن آن پرداختــه و بــا توجــه بــه وضعیــت موجــود 

علــم دســت بــه توصیه‌هایــی بــرای ارتقــای ایــن علــم بپــردازد.
در عصــری زندگــی می‌کنیــم کــه بــه عصــر ارتباطــات و اطلاعــات معــروف شــده اســت. 
عصــری کـــه در آن وســایل ارتبــاط جمعــی بزرگ‌تریــن نقــش را در دگرگونــی و تغییــر در جوامــع 
مختلــف بـــازی می‌کننــد. آن‌هــا حتی می‌توانند بر امنیت ملـــی کـــشورها تأثیر داشـــته و شـــرایط 
جدیـــدی را بـــرای کشــورها بــه وجــود آورنــد. امــروزه علــوم ارتباطــات و مطالعــات رســانه‌ها 
ــد و رشــته‌‌های مرتبــط  ــی هــر كشــور به‌حســاب می‌آی ــدار مل ــوان یكــی از ابزار‌‌هــای اقت ــه عن ب
بــا ایــن علــوم بخشــی از اولویت‌‌هــای اصلــی علمــی به‌حســاب می‌آینــد؛ امــا بــا نگاهــی گــذرا 
بــه وضعیــت كنونــی ایــن رشــته‌‌ها در كشــورمان نوعــی كــم توجهــی و گاه کمبود‌‌هایــی مشــاهده 

1. Education
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می‌شــود. واضــح اســت بــدون اســتفاده مؤثــر از رســانه‌ها نمی‌تــوان اهــداف راهبــردی 
ارتباطــات ملــی عملــی ســاخت. آمــوزش ارتباطــات و رســانه‌ها بخشــی از توانمندســازی 

سیاســت‌های ارتباطــی کشــور اســت.
از  تعــدادی  بــه  روزنامه‌نــگاری  دانــش  و  مهارت‌هــا  آمــوزش  امــروز،  وضعیــت  در 
دانشــگاه‌های كشــور محــدود شــده اســت. ازایــن‌رو عمــاً جــای رشــته‌‌های جدیــد و كاربــردی 
ــی  ــری و طراح ــت. بازنگ ــی اس ــا خال ــات م ــكده‌‌های ارتباط ــور در دانش ــرای كش ــم ب ــن عل ای
نظــام مطلــوب برنامه‌ریــزی درســی در مقطــع آمــوزش عالــی یــک ضــرورت اســت. محمــود 
مهرمحمــدی )1389( دربــاره اهمیــت برنامــه درســی می‌نویســد دانشــگاه‌‌ها بــا شــناخت نقــاط 
قــوت و ضعــف خــود و امکانــات موجــود بایــد بــه طراحــی برنامه‌‌هــای درســی متفــاوت در یک 
رشــته خــاص بپردازنــد و بدیــن ترتیــب برنامه‌‌هــای درســی از تنــوع و هویــت محلــی برخــوردار 
خواهنــد شــد. فریــده مشــایخ )1387( تأکیــد می‌کنــد کــه مــا نیازمنــد تدویــن برنامــه درســی 
ــران  ــد ای مناســب و بازنگــری در نظــام برنامه‌ریــزی درســی در کشــورهای درحال‌توســعه مانن
هســتیم زیــرا عوامــل مختلفــی همچــون بحران‌هــای اقتصــادی و کاهــش بودجــۀ مالــی دولت‌ها 
بازارهــای کار را بــه ســمت خصوصــی شــدن هدایــت می‌کنــد تــا بــار مالــی کمتــری را بــر عهــده 

دولــت گــذارد‌‌.
ایــن مســئله بــرای رشــته‌‌هایی کــه آمــوزش در آن‌هــا می‌‌‌‌‌بایــد کامــاً متناســب بــا شــرایط و 
نیازهــای آنــی و آتــی مــردم هــر منطقــه باشــد ضــروری اســت. همچنیــن می‌دانیــم کــه مطبوعات 
ــوان رکــن چهــارم دموکراســی روشــنگر چراغ‌‌‌هایــی هســتند کــه  ــه عن و )امــروزه رســانه‌ها( ب
ــی  ــت در حوزه‌‌هــای قانون‌گــذاری، قضای تاریکــی حاصــل از اشــتباهات و خطاهــای حاکمی
و اجرایــی را در نــوردد و در راســتای رفــع مشــکلات روشــنگری نمایــد، لــذا بررســی تطبیقــی 
ــگاری در کشــورهای مختلــف و ســپس مقایســه ایــن رشــته  ــوم روزنامه‌ن وضعیــت رشــتۀ عل
بــا ایــران می‌توانــد راهگشــای پیشــنهاد‌هایی بــرای رفــع مشــکلات فعلــی باشــد. بــا توجــه بــه 
آنچــه گفتــه شــد، پژوهــش حاضــر بــه دنبــال مطالعــه تطبیقــی برنامــه درســی دوره کارشناســی 
رشــته روزنامه‌نــگاری دانشــگاه‌های علامــه طباطبائــی و اســتانبول اســت. لــذا پرســش اساســی 
ــگاری  ــا بیــن برنامــه درســی دوره کارشناســی رشــته روزنامه‌ن تحقیــق حاضــر آن اســت کــه آی
دانشــگاه‌های علامــه طباطبائــی و اســتانبول تفــاوت وجــود دارد؟ عــاوه بــر آن وجــوه اشــتراک 

و اختلافشــان شــامل چــه مــواردی می‌شــود؟
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پیشینه پژوهش

پژوهش‌های داخلی
فتحــی و اجــارگاه )1388( در کتــاب اصــول برنامه‌ریــزی درســی می‌نویســد: برنامــه آموزشــی 
طــرح کلــی بــرای یــک فعالیــت آموزشــی اســت. ایــن برنامــه می‌توانــد یــک دوره یک‌ســاعته، 
یــک‌روزه، یک‌هفتــه‌ای و یــا یک‌ســاله یــا بیشــتر باشــد. طرح‌ریزی یــک دوره آموزشــی، فرایندی 
اس��ت کـه� ط��ی آن در م��ورد نیازه��ای آموزش��ی تصمیم‌گیــری می‌شــود. اهــداف آموزشــی 
ــی  ــای آموزش ــود، روش‌ه ــه می‌ش ــا تهی ــایی ی ــی شناس ــوای آموزش ــردد، محت ــخص می‌گ مش
انتخــاب، وســایل آموزشــی تعییــن و روش ارزیابــی فراگیــران مشــخص می‌گــردد. تــرك زاده 
و نكومنــد )1396( در مطالعــه خــود بیــان می‌کننــد کــه افــراد ســبک‌های یادگیــری متفاوتــی 
دارنــد؛ اســتفاده از روش‌هــای آموزشــی مختلــف مؤثرتــر از یــک روش به‌تنهایــی اســت و یــا 
آمــوزش بــه صــورت مشــارکتی مؤثرتــر از ســخنرانی اســت. ایــن مــوارد و نــکات دیگــر در مــورد 
ــی و همــکاران )1392(  ــد. کرم ــزی آموزشــی کمــک کن ــا در برنامه‌ری ــه م ــد ب ــوزش می‌توان آم
در مطالع��ه خوــد اذع��ان م��ی‌دارد ک�ـه از عناصـر� ی��ا خرــده نظام‌هــای اصلــی آمــوزش عالــی كــه 
بایســتی بــه صــورت راهبــردی و اثربخــش بــه آن نگریســته شــود »برنامه‌هــای درســی«، هســتند 
و مؤسســه‌های آمــوزش عالــی بــا اتخــاذ روش‌هــای گوناگــون و انجــام اقداماتــی راهبــردی در 
راســتای توســعۀ برنامه‌‌هــای درســی بایســتی تغییراتــی در جهــت تطبیــق بــا تحــولات محیطــی 
ــه عارفــی )1384( در پژوهــش خــود نشــان  ــد. محبوب ــه وجــود آورن ــاز كنونــی جوامــع ب و نی
ــداف،  ــتای اه ــب لازم در راس ــد از تناس ــی بای ــوزش عال ــی آم ــای درس ــه برنامه‌‌ه ــد ک می‌ده
وظایــف و تحــولات مربوطــه برخــوردار بــوده تــا بتواننــد نقــش اثربخــش خــود را ایفــا نماینــد. 
وی در ایــن مطالعــه نشــان می‌دهــد کــه عــدم ســازگاری برنامه‌‌هــای درســی بــا تقاضــای بــازار 
ــای  ــودن برنامه‌‌ه ــق نب ــزی و موف ــور برنامه‌ری ــه منظ ــی ب ــت آموزش ــت درس ــود سیاس كار و نب
ــرای كســب اطلاعــات و مهارت‌هــای لازم جهــت ایفــای  ــه دانشــجویان ب درســی در كمــك ب
نقــش مؤثــر در دنیــای كار متحــول امــروزی ازجملــه مــواردی اســت كــه نشــان از عــدم تحقــق 
رســالت واقعــی برنامــه درســی آمــوزش عالــی می‌باشــد. بر طبــق پژوهــش‌ موســی‌پور )1392(، 
برنامه‌ریــزان آموزشــی و درســی در فراینــد گزینــش و انتخــاب اهــداف، سیاســت‌ها، طراحــی 
و ارزشــیابی، نیازمنــد مــاک و معیارهایــی می‌باشــند کــه از آن بــه عنــوان مبانــی برنامه‌ریــزی 
یــاد می‌شــود. درواقــع اینهــا دانش‌‌‌هایــی هســتند کــه تصمیم‌‌هــای برنامه‌ریــزی آمــوزش عالــی 

را تحــت تأثیــر خــود قــرار می‌دهنــد.
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درزمینــۀ آمــوزش روزنامه‌نــگاری در ایــران، پیشــینه مرتبطــی دربــاره مطالعــه برنامــه درســی 
ــد از:  ــده عبارت‌ان ــه انجام‌ش ــدودی ک ــات مع ــد. مطالع ــاهده نش ــران مش ــگاری در ای روزنامه‌ن
بررســی نگــرش فارغ‌التحصیــان رشــته روزنامه‌نــگاری نســبت بــه مفــاد آموزشــی دانشــگاهی 
)محســنیان راد، 1373(، تحلیــل محتــوای چهل ســال متون آموزش روزنامه‌نــگاری )1377(، 
تحلیــل محتــوای پایان‌نامه‌هــای روزنامه‌نــگاری )زارع، 1377(، بررســی نقــش آمــوزش 
دانشــگاهی در ارتقــای توانایــی حرفــه‌ای روزنامه‌نــگاران در ایــران )کتابــدار، 1386(، بررســی 
ــجویان  ــدگاه دانش ــران از دی ــگاری در ای ــوزش روزنامه‌ن ــترش آم ــر گس ــر ب ــل مؤث ــش عوام نق
ــگاری  دانشــگاه‌ها )مســعودی، 1391( و ارزیابــی دیدگاه‌هــای مدرســان و شــاغلان روزنامه‌ن

.)Forghani, et al. 2020( دربــاره آمــوزش حرفــه‌ای و دانشــگاهی

پژوهش‌های خارجی
ــا و  ــری پوی ــه یادگی ـ ک��ه برنام��ه درس��ی‌ای ك ــكاران1 )2013( نش��ان می‌دهندـ ــونگ و هم س
ــف رســمی و غیررســمی ادغــام  ــاد مختل ــت در ابع ــم و تربی ــا تعلی منعطــف دانشــجویان را ب
ــزی یــك  ــه همــراه دارد. برنــچ2 )2015( نشــان می‌دهــد کــه طرح‌ری ــز ب ــد، اثربخشــی نی نمای
ــه  ــا، زمین ــری پوی ــط یادگی ــا ایجــاد محی ــه‌ای باشــد كــه ب ــد به‌گون برنامــه درســی اثربخــش بای
ــق  ــر طب ــان میســر شــود. ب ــه هویــت واقعــی آن رش�ـد و شك��وفایی دانش��جویان و شــكل‌دهی ب
ــث  ــب در مباح ــه اغل ــی ک ــه آموزش ـیل‌دهنده برنام ــن3 )1383( عناص��ر تشکـ ــات کلای مطالع
مرب��وط بـه� الگوه��ای برنامه‌ریــزی درســی از آن‌هــا یــاد می‌شــود شــامل هدف‌هــا، فعالیت‌هــای 
یادگیرــی دانش��جویان و روش‌هاــی ارزشیــابی اسـت�. مرزوقــی4 )2016( در مطالعــه خــود بیان 
مــی‌دارد کــه برنامــه آموزشــی بــه عنــوان طرحــی بــرای یادگیــری، دارای انــواع گوناگونــی اســت 
ــژه در عرصــه  ــه وی ــوزش ب ــه درســی در حــوزه آم ــه برنام ــوط ب ــات مرب كــه بایســتی در مطالع
ــر و  ــد کــه تغیی ــن و لیســون5 )2015( نشــان می‌دهن ــرد. کوی ــرار گی ــی مدنظــر ق آمــوزش عال
ــا  ــد ب ــه می‌توان تحــول در برنامه‌‌هــای آموزشــی مدیریــت رســانه و ارتباطــات اجتماعــی چگون
ایفــای نقــش یــک ســازوکار تقویــت هماهنگــی، بــه توســعه چنــد جامعــه کمــک کنــد. ایــن امــر 
بــا تبدیــل شــدن شــرایط مناقشــه بــا موقعیت‌هــای هماهنگــی بیــن سیاســتمداران و مــردم مســیر 

1. Sung, Y.K. Park, M. and Choi I.S

2. Branch

3. Claine

4. Marzooghi

5. Queen - Liesone
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شــده اســت و بــه مــوازات آن در مســائل توســعه نیــز اهمیــت دارد.

جمع‌بندی پیشینه تحقیق و بیان نوآوری
مــروری بــر مطالعــات داخلــی و خارجــی مرتبــط بــا موضــوع تحقیــق حاضــر نشــان می‌دهــد که 
پژوهشــی بــا عنــوان تحقیــق حاضــر صــورت نگرفتــه اســت. با ایــن وجــود محققــان به‌طورکلی 
بــه برنامه‌ریــزی درســی نظــام آموزشــی متمرکــز شــده‌اند و نــکات مهمــی همچــون: فراینــدی 
دیــدن، متناســب بــا نیازمندی‌هــای بــازار کار و جامعــه بــودن، برخــورداری از محتــوای 
ــاری بــودن، مشــخص بــودن وســایل آموزشــی، تعییــن  منســجم آموزشــی، دارای اهــداف رفت
فراینــد ارزشــیابی، روزآمــدی برنامه‌هــای درســی نظــام آموزشــی، پویــا و منعطــف بــودن برنامــه 
درســی، مشــخص بــودن فعالیت‌هــای یادگیــری دانشــجویان، چندوجهــی بــودن برنامــه درســی 
اشــاره داشــته‌اند. تحقیــق حاضــر مطالعــه‌ای تطبیقــی اســت بیــن برنامه درســی دوره کارشناســی 
دانشــگاه‌های علامــه طباطبائــی و اســتانبول باهــدف مشــخص نمــودن وجــوه اشــتراک و افتراق 

آن‌هــا و ارائــه پیشــنهاد‌هایی بــه منظــور غنــا بخشــیدن بــه برنامــه درســی در ایــران.

مرور تاریخی آموزش روزنامه‌نگاری در جهان و ایران
 Josephi,( تاریخچــه آمــوزش روزنامه‌نــگاری بــه ســال 1869 در ایالات‌متحــده بازمی‌گــردد
44 :2009(. البتــه نقطــه شــروع آمــوزش دانشــگاهی روزنامه‌نــگاری را بایــد در آمــوزش 
ــات،  ــان و ادبی ــی زب ــای آموزش ــال ۱۹۰۰، در گروه‌‌‌‌ه ــدود س ــرد. از ح ــتجو ک ــات جس ارتباط
دروس ارتباطــات نیــز جــای گرفــت. اســتدلال چنیــن تصمیمــی ایــن بــود کــه ریشــه‌‌‌‌های تاریخی 
ادبیــات و ارتباطــات یکــی اســت و برخــاف اندیشــه‌‌‌‌های قــرون وســطی کــه ارتباطــات بــا فــن 
بیــان را دانشــی مســتقل می‌‌‌دانســتند، ایــن نظریــه مطــرح شــده بــود کــه فــن بیــان و فصاحــت 
کلام بــه خــاف آنچــه تــا نیمــه دوم قــرن نوزدهــم موردتوجــه قــرار گرفتــه بــود، جایگاهــی جــدا 
از ادبیــات داشــته باشــد. درنتیجــه، از همــان ابتــدا، مرزهــای میــان آمــوزش ارتباطــات و بخــش 
آمــوزش انگلیســی بســیار شــکننده و نااســتوار دیــده می‌‌‌شــد. قرارگرفتــن مباحــث ارتباطــات در 
درون ادبیــات ســبب شــد کــه حتــی اســتادانی کــه بــه ضــرورت آمــوزش مهارت‌هــای علمــی 
ارتباطــی بــه ویــژه ارتبــاط گفتــاری اعتقــاد داشــتند بــه دلیــل قــرار گرفتــن در دانشــکده‌‌هایی کــه 
بودجــة آن‌هــا را افــرادی بــا اعتقــاد بــه آمــوزش ادبیــات، تأمیــن می‌‌‌کردنــد از شــور و حــرارت 

بیفتنــد )محســنیان‌راد، 1373: 21(.
پــس از جنــگ جهانــی اول نخســتین مــدارس آمــوزش عالــی روزنامه‌نــگاران تأســیس 
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ــردبیران  ــکاری س ــا هم ــال ۱۹۱۹ ب ــدن، در س ــگاری لن ــه روزنامه‌ن ــال مدرس ــد. به‌عنوان‌مث ش
مشــهور انگلســتان آغــاز بــه کار کــرد. بعدهــا دوره سه‌ســاله روزنامه‌نــگاری در دانشــکده 
ــب در ســال ۱۹۴۹ دوره یک‌ســاله  ــن ترتی ــه همی ــدن ایجــاد شــد. ب مردم‌شناســی دانشــگاه لن
آمــوزش روزنامه‌نــگاری بــرای دانشــجویان کشــورهای انگلیســی‌زبان و همچنیــن دانشــجویان 
کشــورهای مســتعمره در بلــی تكنیــك لنــدن تأســیس گردیــد. در ایالات‌متحــده امریــکا، آموزش 
ــگاری  ــان توســعه‌یافته کــه در دهــه ۱۹۴۰، رشــته‌‌‌‌های تخصصــی روزنامه‌ن ــگاری چن روزنامه‌ن
نیــز ایجــاد شــد. دانشــکده »جورجیــا« در ســال 1948 رشــته تخصصــی ویراســتاری را 
دایــر کــرد. در ســال ۱۹۵۵ تعــداد ۲۰۴۸ نفــر از دانشــکده‌‌‌‌های روزنامه‌نــگاری در امریــکا 
ــاورزی و  ــگاری کش ــی روزنامه‌ن ــته‌‌‌‌های تخصص ــال ۱۹۶۰، رش ــدند. از س ــل ش فارغ‌التحصی
ــداد  ــال ۱۹۶۵ تع ــد. در س ــیس ش ــوا« تأس ــی »آی ــگاه دولت ــی در دانش ــگاری مهندس روزنامه‌ن
دانشــکده‌‌های روزنامه‌نــگاری بــه ۱۰۷ مــورد رســید. تعــداد کتاب‌هــای روزنامه‌نــگاری منتشــر 
شــده در آن ســال بــه ۲۰۰۰ عنــوان رســید و چهــار نشــریه ادواری تخصصــی روزنامه‌نــگاری 
بــه صــورت هفتگــی، ماهانــه، فصلنامــه و ســالنامه منتشــر می‌‌‌شــد. تعــداد دانشــجویان رشــته 
ــوزش  ــز آم ــتین مرک ــید. نخس ــر رس ــه ۲۴۴۵ نف ــال ۱۹۶۸ ب ــکا در س ــگاری در امری روزنامه‌ن
روزنامه‌نــگاری در فرانســه در ســال ۱۹۴۶ گشــایش یافــت. انســتیتو روزنامه‌نــگاری در ایتالیــا 
در ســال ۱۹۴۶ آغــاز بــه کار کــرد و در ســال ۱۹۴۹ بخــش روزنامه‌نــگاری در انســتیتوی »ورنــر 
فریدمــن« آلمــان گشــایش یافــت )معتمدنــژاد، 1385(. در آســیا، هرچنــد آمــوزش دانشــگاهی 
روزنامه‌نــگاری پیشــینه‌ای کمتــر از کشــورهای اروپایــی دارد ولــی حداقــل ســیزده کشــور ازجمله 
کــره )1927(، ژاپــن )1932(، فیلیپیــن )1934(، هنــد )1939(، پاکســتان )1941(، عــراق 
)1946(، هنــگ کنــگ )1947(، اندونــزی )1948(، ســریلانکا )1948(، ترکیــه )1953(، 
تایلنــد )1954(، مالــزی )1962(، ســنگاپور )1962(، قدمــت بیشــتری نســبت بــه کشــور مــا 
ایــران )1965(، دارنــد )Shina, 1980(. موسســه عالــی روزنامه‌نــگاری وابســته بــه دانشــگاه 

اســتانبول نیــز بــه عنــوان قدیمی‌تریــن مرکــز در ترکیــه از ســال ۱۹۵۰ آغــاز بــه کار کــرد.
آمــوزش دانشــگاهی روزنامه‌نــگاری در ایــران بــا تأســیس اولیــن دوره کارشناســی در 
دانشــکده ادبیــات دانشــگاه تهــران در ســال 1344 )1965( آغــاز شــد. ذبیح‌اللــه صفــا 
)1344( رئیــس وقــت دانشــکده ادبیــات، در گزارشــی کــه در اولیــن شــماره مجلــه تحقیقــات 
روزنامه‌نــگاری بــه چــاپ رســیده، بــه عناویــن دروس، ضــرورت و اهمیــت تأســیس آن اشــاره 
می‌کنــد. فعالیــت آموزشــی ایــن رشــته در دانشــگاه تهــران پــس از پذیــرش یــک دوره متوقــف 
شــد. دو ســال بعــد یعنــی در ســال 1346 دوره کارشناســی روزنامه‌نــگاری در مؤسســه عالــی 
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مطبوعــات و روابــط عمومــی )و از ســال 1350 بــه نــام دانشــکده علــوم ارتباطــات اجتماعــی( 
آغــاز شــد )معتمدنــژاد 1346: 1385(. ایــن دوره بــا تغییراتــی در برنامه‌هــای درســی آن، 
اکنــون در دانشــگاه علامــه طباطبائــی قــرار دارد. آخریــن برنامــه درســی آنکــه در ایــن تحقیــق 
موردبررســی قــرار گرفتــه اســت مصــوب ســال 1383 وزارت عتــف اســت و در ســایر مراکــز 

آمــوزش عالــی لازم‌الاجــر اســت.

برنامه‌ریزی آموزشی و مراحل مختلف آن
برنامه‌ریــزی آموزشــی فراینــدی اســت کــه هــر موقــع یــک فعالیــت آموزشــی طرح‌ریزی می‌شــود، 
طــی می‌گــردد. حتــی موقعــی کــه از کارشناســان خواســته می‌شــود یــک ســخنرانی کوتــاه یــک 
ســمینار یــا کارگاه ارائــه دهنــد، بعضــی از اشــکال برنامه‌ریــزی را انجــام می‌دهنــد. آن‌هــا دلیــل 
ــد  ــت آورن ــه دس ــد ب ــزی را بای ــه چی ــران چ ــد و فراگی ــام دهن ــد انج ــه کار می‌خواهن ــه چ اینک
ــرای فعالیت‌هــای  ــد. ب ــی زمــان و مــکان موردنظــر را مشــخص می‌کنن ــد و حت روشــن می‌کنن
ــه،  ــک برنام ــا ی ــمی کارگاه ی ــی رس ــک دوره آموزش ــل ی ــر از قبی ــاس بزرگ‌ت ــی در مقی آموزش
آموزش‌دهنــدگان بیشــتر تحقیــق کــرده و ســعی می‌کننــد طــرح یــا نقش‌هــای سیســتماتیک را 
تهیــه نماینــد. آن‌هــا ممکــن اســت در مــورد همــان عناصــر ذکــر شــده فکــر کننــد امــا بایــد بــه 
جزییــات بیشــتری توجــه نماینــد و در ســطح گســترده‌تری برنامه‌ریــزی کننــد. آموزش‌دهنــدگان 
در چنیــن مقیاس‌‌هــای وســیعی، زمــان زیــادی را صــرف تحقیــق بــرای تصمیم‌گیــری در مــورد 
نیازهــای ویــژه آموزش‌گیرنــدگان، آمــاده کــردن اهــداف یادگیــری، شناســایی دقیــق محتــوای 

آموزشــی و انتخــاب روش‌هــای مناســب می‌کننــد.

سه مرحله یا فاز در فرایند آموزش وجود دارد:
الــف( مرحلــه طرح‌ریــزی: طرح‌ریــزی آموزشــی، تصمیم‌گیــری در مــورد ایــن اســت کــه چــه 
ــاً  ــه اساس ــن مرحل ــد آورد. ای ــت خواهی ــه دس ــه آن را ب ــد و چگون ــت آوری ــه دس ــد ب می‌خواهی
فراینــد برنامه‌ریــزی آموزشــی اســت و شــامل یــک ســری مراحــل اســت کــه بایــد بــه دقــت طــی 

ش�ـود.
ــه دســت آوردن اهــداف و مقاصــد  ــرای ب ــه اجــرا: اجــرا شــامل انجــام آنچــه ب ب( مرحل
ــن  ــه عمــل اســت. در ای ــه آموزشــی ب ــل برنام ــد تبدی ضــروری اســت، می‌باشــد. اجــرا، فراین
مرحلــه برنامــه آموزشــی بــه شــکل فعالیــت درمی‌آیــد. شــما بایــد آمــوزش را مطابــق بــا محتوایی 

ــد. ــد، هدایــت نمایی ــی کــه مشــخص کرده‌ای ــد و روش‌های کــه شناســایی کرده‌ای
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ج( مرحلــه ارزشــیابی: ارزشــیابی، بررســی در مــورد ایــن اســت کــه معلــوم شــود آیــا 
دررســیدن بــه اهــداف آموزشــی موفــق بوده‌ایــد یــا خیــر؟ و همچنیــن ایجــاد تغییــر درجایــی کــه 
ضــروری اســت، بــه منظــور بهبــود نتایــج فعالیت آموزشــی در آینــده. ارزشــیابی و بازخــورد باید 
به‌طورمعمــول در هــر مرحلــه از برنامه‌ریــزی آموزشــی و مرحلــه اجــرا انجــام گیــرد. بــه عــاوه، 
ــوزش  ــودن آم ــر ب ــزان مؤث ــورد می ــری در م ــور تصمیم‌گی ــه منظ ــمی را ب ــیابی رس ــد ارزش بای
انجــام دهیــد. از آنچــه طــی ارزشــیابی بــه دســت می‌آیــد، بایــد بــرای شناســایی نیازهــای بیشــتر 
یادگیــری اســتفاده کــرد تــا تغییراتــی صــورت گیــرد کــه وقتــی آمــوزش دوبــاره تکــرار یــا اجــرا 

شــد، آن را بهبــود و ارتقــا دهــد )کرمــی و همــکاران، 1392(.

مروری بر مبانی و مدل‌‌های برنامه‌ریزی درسی در نظام آموزشی
انجــام فراینــد برنامه‌ریــزی درســی مســتلزم طــی مراحــل متفاوتــی اســت کــه در میــان علمــا و 
اندیشــمندان ایــن حیطــه در ایــن مــورد اتفــاق نظــری وجــود نــدارد و همیــن امــر باعــث شــده تــا 

الگوهــای متفاوتــی بــرای برنامه‌ریــزی درســی بــه وجــود آیــد.
1. الگوی سیلور و الکساندر

ــای  ــاص، حوزه‌‌ه ــی و خ ــای جزئ ــی، هدف‌ه ــای عموم ــان، هدف‌ه ــدل، مؤلف ــن م در ای
معیــن )رشــد شــخصی، روابــط انســانی، مهارت‌هــای دائــم آموختنــی و زمینه‌‌هــای تخصصــی(، 
طــرق آمــوزش و ارزیابــی را مــورد بحــث قــرار می‌دهنــد. پــس از ســازماندهی اهــداف، مرحلــه 
بعــد طرح‌ریــزی برنامــه درســی می‌باشــد. در ایــن قســمت تصمیمــات مربــوط بــه طــرح برنامــه 
ــیله  ــه وس ــب ب ــری مناس ــای یادگی ــازماندهی آن و فرصت‌‌ه ــوا، س ــوص محت ــی در خص درس
برنامه‌ریــزان گرفتــه می‌شــود. مرحلــه بعــد مربــوط بــه اجــرای برنامــه درســی می‌شــود. در ایــن 
ــن بخــش از کار  ــه اجــرا درآورده می‌شــود. در ای ــه ب ــه و برنام ــه طرح‌‌هــای آموزشــی تهی مرحل
تصمیم‌هــای مربــوط بــه راه‌‌هــای تدریــس بــا توجــه بــه منابــع موجــود انجــام می‌شــود. پــس‌ازآن 
مرحلــه ارزشــیابی برنامــه درســی اســت. در ایــن مرحلــه فعالیت‌هایــی نظیــر تعییــن روش‌هــای 
ارزشــیابی پیشــرفت فراگیــر، ارزشــیابی برنامــه به‌طورکلــی و ارزشــیابی اقدامــات آینــده انجــام 
می‌گیــرد. ارزشــیابی بایــد روی طــرح برنامــه درســی، کیفیــت آمــوزش و رفتارهــای یادگیرنــده 

تمرکــز یابــد )شــریعتمداری، 1377(.
2. الگوی اولیوا

ــار دارد: 1. ســاده بــودن؛ 2. جامــع  ــوا )1988( ســه معی الگــوی برنامه‌ریــزی درســی اولی
بــودن و 3. منظــم بــودن. ایــن الگــو بــه دو صــورت ســاده و توســعه‌یافته نشــان داده می‌شــود 
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ــه اســت: ــارده مرحل ــد الگــوی توســعه‌یافته دارای چه همان‌طــور کــه می‌دانی
تعییــن نیازهــای یادگیرنــدگان به‌طورکلــی، تعییــن نیازهــای جامعــه، تعییــن نیازهــای 
دانش‌آمــوزان در مراکــز آموزشــی، تعییــن نیازهــای موضــوع درســی، تعییــن هدف‌هــای کلــی 
برنامــه درســی، تعییــن هدف‌هــای عینــی برنامــه درســی، ســازمان‌دهی و اجــرای برنامــه درســی، 
ــی آموزشــی، انتخــاب راهبردهــای  ــن هدف‌هــای عین ــی آموزشــی، تعیی ــن هدف‌هــای کل تعیی
ــاب  ــی، انتخ ــای آموزش ــرای راهبرده ــیابی، اج ــای ارزش ــاب راهبرده ــروع انتخ ــوزش، ش آم

نهایــی راهبردهــای ارزشــیابی، ارزشــیابی آمــوزش و اصــاح عناصــر آموزشــی.
ــه  ــو، نخســت اینک ــن الگ ــه درســی، ای ــه درســی و اصــاح عناصــر برنام ارزشــیابی برنام
فراینــدی بــرای تکمیــل برنامه‌ریــزی درســی مراکــز آموزشــی اســت. ســنجش درزمینــۀ خاصــی، 
مثــاً هنرهــای زبانــی، بــا پیــروی از ایــن الگــو می‌توانــد طرحــی بــرای برنامــه درســی ایــن زمینــه 
بریــزد و طرح‌‌‌هایــی را هــم طــرح کنــد کــه بــا توجــه بــه آن‌هــا آمــوزش انجــام شــود. دوم اینکــه 

ســنجش می‌توانــد بــر عناصــر آمــوزش توجــه نمایــد‌‌ )فتحــی و اجــارگاه، 1388(.
3. الگوی همیارانه برنامه‌ریزی درسی سیلور اشتاین

ســیلبر اشــتاین فراینــد برنامه‌ریــزی درســی را بــرداری فــرض می‌کنــد کــه از تــوده‌‌ای 
مرکــزی شــروع می‌شــود و بــه ســوی مرکــز آموزشــی حرکــت می‌کنــد و بــه موقعیت‌‌هــای 
تدریــس یادگیــری کلاس خاتمــه می‌یابــد. در ایــن الگــو، برنامه‌ریــزان درســی خارجــی بــا دیگــر 
ــه  ــزان خارجــی طــی مرحل ــد. برنامه‌ری ــت می‌زنن ــه فعالی ــت ب ــار دس ــزان به‌طــور همی برنامه‌ری
ــی  ــد، ول ــده می‌گیرن ــه عه ــواد آموزشــی را ب ــد م ــه تولی ــزی درســی، وظیف ــد برنامه‌ری اول فراین
وظیفــه آنــان بــا انجــام دادن کار حاضــر پایــان نمی‌رســد. ســپس آن‌هــا در مرحلــه دوم، یعنــی 
هنــگام اجــرای برنامــه درســی، ارتبــاط رو ســویه‌‌ای بــا کاربــران برنامــه ایجــاد می‌کننــد تــا کار 
ــرای هــر یــک از  ــد. ســیلبر اشــتاین وظایــف عمــده‌‌ای ب اشــاعه برنامــه درســی را پیگیــری کنن

ــد: ــه از آن جمله‌ان ــت ک ــمرده اس ــر ش ــی ب ــزان خارج برنامه‌ری
الف( همکاری با استادان مراکز تربیت معلم و دانشگاه‌‌های تربیت معلم؛

ب( برگزاری کارگاه‌‌های آموزشی برای تولید واحدهای برنامه برسی کمکی محلی و انفرادی؛
ج( برگزاری کارگاه آموزشی برای سازگار کردن برنامه درسی )فتحی و اجارگاه، 1381(.

4. الگوی تدوین برنامه درسی مشارکتی
بــا توجــه بــه اینکــه ارتبــاط میــان مشــارکت و اثربخشــی یادگیــری همیشــه مــورد تأکیــد بوده 
ــه صــورت مشــارکتی  اســت. یکــی از مدل‌هــای برنامه‌ریــزی درســی، تدویــن برنامــه درســی ب
اســت کــه تــاش آن بــه جســتجو و شناســایی تمــام گروه‌‌هــای دخیــل بــه منظــور مشــارکت در 
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ــم خواهــد شــد. ‌‌اســکام  ــوان برنامــه درســی خت ــه عن ســاختن برنامه‌ریــزی درســی مشــارکتی ب
هــارت و ودن )1994(‌ معتقدنــد کــه یــک برنامــه کامــل نه‌تنهــا شــامل موضــوع درس آمــوزش 
ــر آن  ــی دوره درگی ــوزان در ط ــه دانش‌آم ــی ک ــات و فعالیت‌های ــه تجربی ــت، بلک ــده اس داده ش
هســتند را نیــز در برمی‌گیــرد. لــذا بــر ایــن اســاس تهیــه برنامــه درســی دیگــر نمی‌توانــد تنهــا 
متعلــق بــه یــک گــروه منتخــب کوچــک از کارشناســان باشــد بلکــه در ایــن فراینــد تــا حــد ممکن 
بهره‌بــرداران زیــادی دخالــت دارنــد. همچنیــن تهیه‌کننــدگان برنامــه درســی کــه شــامل اعضــای 
مؤسســه آموزشــی و ســطح وســیعی از افــراد درونــی )شناخته‌شــده( ‌‌و )غیرآشــنا( محیــط 
ــهامداران  ــرادی از س ــع اف ــه درواق ــتند ک ــناریو هس ــن س ــون ای ــز در کان ــند، نی ــراف می‌باش اط
خــودی خواهنــد بــود کــه دانــش نزدیکــی نســبت بــه نظــام آمــوزش عالــی داشــته دارنــد مثــل، 
ــرای  ــدگان مــواد و دیگــران ممکــن اســت غیرخــودی باشــند ب ــران و تولیدکنن اســتادان، فراگی
مثــال مروجــان، کارفرمایــان، سیاســت‌گذاران و کارشناســان آموزشــی و البتــه همــه ایــن افــراد 

در فراینــد برنامه‌ریــزی آموزشــی نقــش دارنــد.
در مجمــوع می‌تــوان گفــت یکــی از بهتریــن الگوهــا، از بیــن الگوهــای یادشــده در 
ــوا اســت؛  خصــوص برنامه‌ریــزی درســی در محیط‌هــای آموزشــی، بهره‌گیــری از الگــوی اولی
زیــرا ایــن مــدل بــا ســاختار هدفمندتــر و اهــداف و ارکان صحیــح، در حیطــه برنامه‌ریزی درســی 

ــد. ــد عمــل نمای ــر می‌توان ــۀ تأســیس رشــته‌‌های درســی بهت ــاً درزمین آموزشــی و متعاقب

روش پژوهش
استراتژی  لحاظ  به  اکتشافی،  تحقیقات  زمره  در  تحقیق  ماهیت  لحاظ  به  پیش‌رو  پژوهش 
تحقیق دارای استراتژی استقرایی، به لحاظ ماهیت داده در زمره روش تحقیق کیفی و از نوع 
تحلیل مضمون قلمداد می‌گردد. به تعبیر بویاتزیس1 )1998( مضمون الگویی است که در 
داده‌ها یافت می‌شود. لذا تحلیل مضمونی روشی برای شناسایی، تحلیل و گزارش الگوهای 
درون داده‌ها قلمداد می‌گردد. با این حال، اغلب اوقات فراتر از این می‌رود و جنبه‌های مختلف 

.)Braun & Clarke, 2006: 79-83( موضوع تحقیق را تفسیر می‌کند
تحلیــل مضمــون بــه روش‌هــای مختلــف صــورت می‌گیــرد کــه در ایــن پژوهــش از روش 
ــه منظــور  ماتریــس مضمــون اســتفاده شــده اســت. بدیــن ترتیــب کــه از ماتریــس مضمــون ب
شناســایی و مقایســه برنامــه درســی دوره کارشناســی رشــته روزنامه‌نــگاری دانشــگاه‌های علامــه 
طباطبائــی و اســتانبول اســتفاده شــده اســت. ماتریــس مضمــون روشــی اســت کــه نخســتین بــار 

1. Boyatzis
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مایلــز و هابرمــن1 )1994( مطــرح کردنــد. از ماتریــس مضامیــن بــه منظــور مقایســه مضامیــن 
بــا یکدیگــر در داده‌هــای متنــی اســتفاده می‌شــود )نقــل از Attride-Stirling, 2001(.  بــا 
ایــن روش داده‌هــای متنــی حاصــل از منابــع یــا افــراد مختلــف بــا یکدیگــر مقایســه می‌شــوند تــا 
ــن،  ــراق )تفاوت‌هــا( مشــخص و شــناخته شــوند؛ بنابرای وجــوه اشــتراک )شــباهت‌ها( و افت
بــا اســتفاده از روش تحلیــل مضمــون و از نــوع ماتریــس مضمــون به‌واســطه انجــام مشــاهده 
غیرمســتقیم )واکاوی متــون(، داده‌هــای تحقیــق به‌صــورت روش نمونه‌گیــری هدفمنــد از 
روی اســناد و مــدارک موجــود در دو دانشــگاه مذکــور گــردآوری شــد. آنــگاه به‌واســطه کدگــذاری 
موضوعــی، داده‌هــای تحقیــق تحلیــل و درنهایــت برحســب وجوه اشــتراک و افتــراق با یکدیگر 
مــورد مقایســه و تحلیــل قــرار گرفتــه اســت. عــاوه بــر آن بــه منظــور اعتبارســنجی )اطمینــان 
ــه منظــور پایایــی  ــن ب ــزی و همچنی ــن و یافته‌هــای کیفــی از روش ممی ــری( مضامی و باورپذی
ــز قابلیــت  ســنجی )قابلیــت اعتمــاد( یافته‌هــای کیفــی از دو روش قابلیــت تکرارپذیــری و نی
 Astrauss &( و )ــا تعمیم‌پذیــری اســتفاده شــده اســت )ســاروخانی، 1393: 289 انتقــال ی
Karbin, 1990: 283-284( بدیــن ترتیــب بــه منظــور انجــام قابلیــت تکرارپذیــری یافته‌های 
پژوهــش کیفــی از روش ضریــب توافــق بیــن دو کدگــذار )محقــق بــا محقــق همــکار( اســتفاده 
و لــذا ناهماهنگی‌هــای بــه وجــود آمــده از طریــق بازنگــری در فراینــد کدگــذاری داده‌هــا مرتفــع 
گردیــد. عــاوه بــر آن، بــه منظــور قابلیــت انتقــال یــا تعمیم‌پذیــری یافته‌هــای پژوهــش کیفــی 

از روش تمــام شــماری اســتفاده شــد.

یافته‌های پژوهش
روزنامه‌نــگاری2 در دانشــگاه اســتانبول ماننــد دانشــگاه علامــه طباطبائــی هــم بــر جنبــه نظــری 
ــر درس‌هــای  )تئــوری( هــم فنــون عملــی تمرکــز دارد. در برنامــه درســی ایــن رشــته عــاوه ب
و  اخبــار  جمــع‌آوری  فنــون  خبرنویســی، گزارش‌نویســی،  نــگارش،  شــیوه  ماننــد  عملــی 
اطلاعــات، صفحه‌آرایــی، عکاســی و چــاپ بــه میــزان قابل‌توجهــی از مباحــث نظــری از 
دروس علــوم ارتباطــات، علــوم انســانی و علــوم اجتماعــی ازجملــه سیاســت، علــم اقتصــاد، 
ــس از انجــام احصــاء شناســنامه  ــرار دارد. پ ــوق و روانشناســی ق ــخ، جامعه‌شناســی، حق تاری
کلــی و برنامــه درســی و ســرفصل دروس دانشــگاه‌های علامــه طباطبائــی و اســتانبول، در 
ایــن قســمت بــه مقایســه دو دانشــگاه بــر اســاس شناســنامه کلــی و نیــز برنامــه درســی پرداختــه 

ــان نشــان داده شــود. ــراق آن ــت وجــه اشــتراک و وجــه افت ــا درنهای می‌شــود ت

1. Miles & Huberman
2. Journalism (Gazetecilik) 
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 جدول 1. مقایسه مشخصات دورۀ در شناسنامه کلی رشته روزنامه‌نگاری
دانشگاه‌های علامه طباطبائی و استانبول

وجه افتراقوجه اشتراکدانشگاه استانبولدانشگاه علامه طباطبائی

سال  • چهار  در  دوره  برگزاری 
تحصیلی

واحدی بودن نظام آموزشی این  •
دوره
ارائه شدن کلیه دروس عملی و  •

نظری در هشت نیمسال تحصیلی
نیمسال  • طول  بودن  هفته   ۱۶

تحصیلی
حداقل  • هفته  در  ساعت  یک 

زمان لازم برای هر واحد
کل  • تعداد  درسی  واحد   ۱۳۵

واحدهای آموزشی در این دوره
دروس این دوره شامل دروس  •

الزامی )پایه و اصلی(،  عمومی، 
)و  اختصاصی  و  اختیاری 

تخصصی(
انسانی  • علوم  میان‌رشته‌ای 

بودن دروس این دوره جهت رفع 
متخصصان  مختلف  نیازهای 
ادبیات  )شامل:  روزنامه‌نگاری 
علوم  حقوق،  اجتماعی،  علوم 

سیاسی علوم اقتصادی(

برگزاری دوره در چهار سال  •
تحصیلی

واحدی بودن نظام آموزشی  •
این دوره

ارائه شدن کلیه دروس عملی  •
نیمسال  هشت  در  نظری  و 

تحصیلی )پاییز و بهار(
یک ساعت در هفته حداقل  •

زمان لازم برای هر واحد
162 واحد درسی تعداد کل  •

واحدهای آموزشی در این دوره
شامل  • دوره  این  دروس 

و  پایه  عمومی،  دروس 
تخصصی )بدون تفکیک(

انسانی  • علوم  میان‌رشته‌ای 
دوره  این  دروس  بودن 
مختلف  نیازهای  رفع  جهت 
روزنامه‌نگاری  متخصصان 
اقتصاد،  حقوق،  )شامل: 

روانشناسی اجتماعی(

بودن  • چهارساله 
دوره آموزشی

بودن  • واحدی 
نظام آموزشی

در  • ساعت  یک 
زمان  حداقل  هفته 
لازم برای هر واحد

ی  • شته‌ا ن‌ر میا
بودن  انسانی  علوم 
دروس برنامه درسی 

هر دو دانشگاه

دانشگاه  • درسی  برنامه 
واحد   135 در  علامه 

درسی ارائه می‌شود.
دانشگاه  • درسی  برنامه 

واحد   162 در  استانبول 
درسی ارائه می‌شود.

دانشگاه  • درسی  برنامه 
و  تفکیک‌شده  علامه 
عمومی،  دروس  شامل 
اصلی(،  و  )پایه  الزامی 
اختصاصی  و  اختیاری 
برنامه  ولی  تخصصی  و 
استانبول  دانشگاه  درسی 

تفکیک ‌شده نیست
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 جدول 2. مقایسه تعریف و هدف دورۀ در شناسنامه کلی رشته روزنامه‌نگاری
دانشگاه‌های علامه طباطبائی و استانبول

وجه افتراقوجه اشتراکدانشگاه استانبولدانشگاه علامه طباطبائی

تشــکیل رشــته روزنامه‌نــگاری  •
بــه دلایــل:

نقش تاریخی روزنامه‌نگاری  •
در اطلاع‌رسانی، هشیار‌سازی و 

آگاهی بخشی
در  • چشــمگیر  تحــولات 

حــوزه فناوری‌هــای اطلاعــات 
و ارتباطــات و پیچیــده شــدن 

اجتماعــی مناســبات 
ضــرورت برقــراری ارتباطــات  •

ــه  ــت و جامع ــان دول بســامان می
ــی ــی و بین‌الملل ــطح مل در س

هدف از برنامۀ روزنامه‌نگاری:
 تربیت فارغ‌التحصیلان  •

واجدالشرایط برای استخدام 
در رسانه به‌طور خصوصی و 

در حوزۀ ارتباط به‌طور عمومی 
تربیت متخصصانی دارای 

توانایی و دانش فنی در حوزه 
روزنامه‌نگاری جهت درک و 
انعکاس جزئیات رویدادها، 

روابط علت-معلول، پیوندهای 
بین اشخاص و رویدادها

 سازمان‌دهی سمینارهایی  •
دربارۀ آماده کردن 

فارغ‌التحصیلان دانشکدۀ 
روزنامه‌نگاری برای زندگی بعد 

از فارغ‌التحصیلی
 حفظ ارتباط بین هیئت‌علمی  •

و فارغ‌التحصیلان بعد از 
فارغ‌التحصیلی با ساخت یک 

پایگاه دادۀ فارغ‌التحصیلان 
دانشکده.

 همکاری فارغ‌التحصیلان  •
با دانشکده مربوطه دانشگاه 

استانبول.

برجسته نمودن نقش  •
دوره در اطلاع‌رسانی، 

گاهی بخشی، انعکاس  آ
جزئیات رویدادها و 

پیوندهای بین اشخاص 
و رویدادها

ملموس و عینی  •
بودن تعریف 
و هدف دوره 

ارتباطات دانشگاه 
استانبول

کلی بودن اهداف  •
دوره ارتباطات 
دانشگاه علامه 

طباطبائی

 جدول 3. مقایسه ضرورت و اهمیت دوره در شناسنامه کلی رشته روزنامه‌نگاری
دانشگاه‌های علامه طباطبائی و استانبول

دانشگاه دانشگاه علامه طباطبائی
استانبول

وجه 
وجه افتراقاشتراک

تخصصی شدن روزنامه‌نگاری به عنوان یک حرفه ارتباطی •
نقش روزنامه‌نگاری در توسعه ملی و ارتباطات بین‌المللی •
ضرورت تربیت نیروی متخصص در رشته  •

روزنامه‌نگاری
ذکر نشد •
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 جدول 4. مقایسه دورنما و رسالت دورۀ در شناسنامه کلی رشته روزنامه‌نگاری
دانشگاه‌های علامه طباطبائی و استانبول

 دانشگاه
وجه افتراقوجه اشتراکدانشگاه استانبولعلامه طباطبائی

ذکر نشد •

پیشگام و رهبر رشتۀ روزنامه‌نگاری •
رسالت برنامه درسی روزنامه‌نگاری  •

دانشگاه استانبول عبارت‌اند از:
به منظور کار در رسانه‌ها به‌طور خصوصی  •

و بخش ارتباطات به‌طور عمومی
آموزش روزنامه‌نگار واجدالشرایط و از  •

لحاظ اجتماعی مسئولیت‌پذیر برای آینده و 
مجهز به دانش نظری و عملی، آگاه، منتقد و 

وفادار به اصول اخلاقی.

--

 جدول 5. مقایسه دانش فارغ‌التحصیلان دورۀ در شناسنامه کلی رشته روزنامه‌نگاری
دانشگاه‌های علامه طباطبائی و استانبول

 دانشگاه 
وجه دانشگاه استانبولعلامه طباطبائی

اشتراک
وجه 
افتراق

ذکر نشده است •

و  • به شکل‌گیری  مربوط  فرایندهای  دربارۀ  دانش  داشتن 
تغییر فرهنگ.

علمی  • و  نظری  تحقیقات  انجام  دربارۀ  دانش  داشتن 
کاربردی.

گاهی از معانی سیاست، قدرت و زور. آ
گاه بودن نسبت به نقش رسانه در نظام‌های دموکراتیک و  • آ

دنبال کردن روابط متقابل.
نظری،  تاریخی،  رویکردهای  اعمال  دربارۀ  دانش  داشتن 

مفهومی و قانونی در حوزۀ ارتباط.
جستجوی  • در  اخلاقیات،  هدایت  تحت  به کار  مشتاق 

می‌کند  اثبات  و گوناگونی که  به حقیقت، عدالت  رسیدن 
اخلاقیات حرفه‌ای درونی شده است.

کاربردهای  • و  بنیادی  مفاهیم  دربارۀ  دانش  داشتن 
روزنامه‌نگاری.

روزنامه‌ها،  • در  خبری  مقالۀ  مقدماتی  نوشتن  با  آشنایی 
مجلات، سازمان‌های خبری، رادیوها و تلویزیون‌ها

داشتن دانش دربارۀ چارچوب قانون سازمانی، رسمی و  •
بین‌المللی تنظیم‌کنندۀ نقش‌ها و مسئولیت‌های رسانه و اقدام 

کردن مطابق چنین مقرراتی.
آشنا بودن با ساختار و عملیات رسانه‌های محلی و جهانی. •
توسعه‌های  • بین‌المللی،  و  ملی  مقررات  از  درکی  داشتن 

سیاسی، اقتصادی و اجتماعی مؤثر بر هنجارها، روش‌ها و 
برداشت‌ها در انظار عمومی از رسانه‌های خبری.

درک پیشرفت‌های فنّاورانه مؤثر بر محتوا و انتشار اخبار  •
و همین طور ارتباط بین روزنامه‌نگاری، فناوری اطلاعات 

و جامعه.

--
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 جدول 6. مقایسه توانایی و مهارت دانش‌آموختگان در شناسنامه کلی رشته روزنامه‌نگاری
دانشگاه‌های علامه طباطبائی و استانبول

 دانشگاه
وجه افتراقوجه اشتراکدانشگاه استانبولعلامه طباطبائی

تربیت نیروی متخصص  •
برای خبرگزاری‌ها، 
مطبوعات، رادیو و 

تلویزیون

تربیت نیروی  •
متخصص برای فعالیت 
وابسته‌های مطبوعاتی و 

رسانه‌های الکترونی

الف( مهارت‌های دانش‌آموختگان دوره: 
توانایی استفاده از ابزارها و فناوری‌های  •

لازم برای انجام حرفۀ روزنامه‌نگاری.
منابع اصلی که در روانشناسی اجتماعی  •

و  اجتماعی  محیط  در  ارتباط  عناصر 
فرهنگی ریشه ‌دارند بشناسد.

به مهارت‌های تفکر انتقادی، خلاقانه و  •
مبتکرانه مجهز باشد.

واضحِ  • و  درست  نوشتن  توانایی 
مقالات خبری، بر طبق فرم‌ها و روش‌های 
قابل‌قبول حرفۀ ارتباط، مخاطب هدف و 

هدف نهایی.
گاهی از مفاهیم بنیادی اقتصاد و قادر  • آ

درزمینۀ  کاربردی  تحلیل‌های  انجام  به 
تخصص فرد.

ب( توانایی‌های دانش‌آموختگان دوره
حساس و آگاه نسبت به مسائل هنری و  •

میراث فرهنگی.
و  • اصول  به  بودن  قائل  احترام 

مسئولیت‌های روزنامه‌نگاری با یک رفتار 
انجمن‌های  توسط  طور که  آن  حرفه‌ای 
حرفه‌ای ملی و بین‌المللی تعریف می‌شود.

ارزیابی  • و  تحلیل  و  تجزیه  توانایی 
انتقادی عواقب محلی، ملی و بین المللی 

محتوای اخبار.
تحقیق  • روش‌های  به‌کارگیری  توانایی 

برای شناسایی و ارزیابی اطلاعات و منابع 
خبری و استفاده از اطلاعات به‌دست‌آمده 

طبق دستورالعمل‌های این حرفه.
که  • روزنامه‌نگار  یک  اینکه  از  گاهی  آ

در خدمت جوامع متنوع و چند فرهنگی 
است چگونه باید عمل کند.

تربیت نیروی 
متخصص برای 

فعالیت در 
انواع رسانه‌های 

جمعی

تفکیک نمودن 
توانایی‌ها و 

مهارت‌ها در دوره 
دانشگاه استانبول 
و عدم تفکیک آن 
در دانشگاه علامه 

طباطبائی

کلی بودن توانایی 
و مهارت‌ها در 
دوره دانشگاه 

علامه طباطبائی 
و جزئی و عینی 
بودن توانایی‌ها 
و مهارت در 

دانشگاه استانبول

 جدول 7. مقایسه شرایط احراز برای اجرای رشته در شناسنامه کلی رشته روزنامه‌نگاری
دانشگاه‌های علامه طباطبائی و استانبول

دانشگاه دانشگاه علامه طباطبائی
استانبول

وجه 
وجه افتراقاشتراک

علوم  • گروه  در  شاغل  متخصص  هیئت‌علمی  وجود 
ارتباطات اجتماعی با مدرک کارشناسی ارشد و دکتری 

و با درجه مربی، استادیار دانشیار و استاد
نظیر  • آموزشی  تجهیزات  و  امکانات  از  برخورداری 

کارگاه‌های آموزشی، امکانات سمعی، بصری و رایانه‌ای

--ذکر نشد
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 جدول 8. مقایسه تعداد و نوع واحدهای درسی در شناسنامه کلی رشته روزنامه‌نگاری
دانشگاه‌های علامه طباطبائی و استانبول

ائی دانشگاه دانشگاه علامه طباطب
بول وجه افتراقوجه اشتراکاستان

تعداد كل واحدهای درسی ۱۳۵  •
واحد درسی

از  • ارت‌اند  عب مختلف  دروس 
ایه )40 واحد(،  عمومی )22 واحد(، پ
یاری )8 واحد(، اختصاصی )35  اخت

واحد( و تخصصی )30 واحد(

تعداد كل  •
واحدهای 
درسی 162 

واحد

گذراندن  •
سقف معینی 
از واحدهای 

درسی

درسی  • واحدهای  تعداد 
دانشگاه  از  بول  ان است دانشگاه 

ائی بیشتر است اطب علامه طب
دانشگاه  • در  دوره  واحدهای 

تفکیک‌شده  ائی  اطب طب علامه 
در  تفکیک  این  ولی  است؛ 
دانشگاه  دوره  امه  شناسن

بول وجود ندارد. ان است

 جدول 9. مقایسه تعداد واحدها و شرایط فارغ‌التحصیلی در شناسنامه کلی رشته روزنامه‌نگاری
دانشگاه‌های علامه طباطبائی و استانبول

وجه افتراقوجه اشتراکدانشگاه استانبولدانشگاه علامه طباطبائی

اتمام دوره و گذراندن 135 
واحد درسی

کسب و گذراندن تعداد 162  •
واحد درسی در نظام ترکیه.

دوره‌های  • باید  دانشجویان 
کارآموزی خود را کامل کنند
)2 دوره کارآموزی در 

پلتفروم‌های آموزش کاربردی 
دانشگاه و 1 کارآموزی در یک 

سازمان حرفه‌ای(.

درسی  واحدهای  اتمام 
ارائه‌شده دانشگاه

اجباری بودن گذراندن 
دوره کارورزی در 
دانشگاه استانبول 
و دانشگاه علامه 

طباطبائی

-

جدول 10. مقایسه عنوان مدرک تحصیلی و فرصت اشتغال در شناسنامه کلی رشته روزنامه‌نگاری 
دانشگاه‌های علامه طباطبائی و استانبول

 دانشگاه
وجه افتراقوجه اشتراکدانشگاه استانبولعلامه طباطبائی

روزنامه‌نگاری

روزنامه‌نگاری
فرصت‌های استخدامی فارغ‌التحصیلان: •
رسانه‌های صوتی تصویری •
رسانه‌های مکتوب و رسانه‌های اینترنتی •
سازمان‌های خبری محلی و جهانی •
تبلیغات و سازمان‌های روابط عمومی •
ادارۀ کل مطبوعات و اطلاعات •
سازمان تبلیغات مطبوعات •
روابط عمومی شرکت‌های خصوصی •

روزنامه‌نگاری

فرصت‌های شغلی 
فارغ‌التحصیلان در 
شناسنامه کلی دوره 

دانشگاه استانبول آمده 
ولی در دانشگاه علامه 
طباطبائی ذکر نشده 

است.
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 جدول 11. مقایسه اهداف رفتاری در یادگیری در شناسنامه کلی رشته روزنامه‌نگاری
دانشگاه‌های علامه طباطبائی و استانبول

 دانشگاه
وجه افتراقوجه اشتراکدانشگاه استانبولعلامه‌طباطبائی

در شناسنامه 
کلی ذکر نشد

مفاهیم و روش‌های بنیادی روزنامه‌نگاری را می‌داند.
روش تحقیقات نظری و علمی کاربردی را بلد است.

بین‌المللی  و  رسمی  سازمان،  قانونی  چارچوب  دربارۀ 
تنظیم‌کنندۀ نقش‌ها و مسئولیت‌های رسانه می‌داند.

اقتصادی  سیاسی،  بین‌المللی،  قوانین  پیشرفت‌های  از 
و اجتماعی مؤثر بر هنجارها، رویکردها و برداشت در 

انظار عموم از رسانه¬های خبری، آگاه است.
فعالیت  برای  موردنیاز  فناوری  و  ابزار  از  می‌تواند 

حرفه‌ای استفاده کند.
از منابع اصلی که در روانشناسی اجتماعی عناصر ارتباط 

گاه است. در محیط اجتماعی و فرهنگی ریشه دارند آ
می‌تواند اخبار را به شیوه‌ای صحیح و روشن، بر طبق 
صورت‌های پذیرفته‌شدۀ حرفۀ روزنامه‌نگاری، مخاطب 

هدف و مقصود نهایی، بنویسد.
و  اخبار  انتشار  و  بر محتوا  مؤثر  فنّاورانه  پیشرفت‌های 
همچنین ارتباط بین روزنامه‌نگاری، فناوری اطلاعات و 

جامعه را درک می‌کند.
پیشرفت‌های  بین  ایجادشده  ارتباط  از  عمیق  درکی 
اجتماعی، اقتصادی و سیاسی و روزنامه‌نگاری و نقش 

اجتماعی روزنامه‌نگاری دارد.
دربارۀ پویایی ساختارهای سیاسی، اقتصادی، فرهنگی 
و اجتماعی در سطح محلی، ملی و بین‌المللی و دربارۀ 

درک آن پویایی‌هایی دانش دارد.
نظریه‌های ارتباط و نظریۀ انتقادی را می‌شناسد.

می‌تواند اطلاعات موردنیاز در ترکیب‌بندی‌های مختلف 
ازجمله عکس، ویدیو یا صوت را با یک‌زبان مناسب و 

شکل‌های کارآمد روزنامه‌نگاری، پیکربندی کند.
تحقیقات  دنبال کردن چشم‌اندازها،  طریق  از  می‌تواند 
و  ارتباطی  اجتماعی،  علوم  دربارۀ  جدید  اطلاعات  و 

روزنامه‌نگاری خود را ارتقا بخشد.
و  شفاهی  نوشتاری،  روایت  شکل‌های  با  می‌تواند 
و  نوآورانه  خلاقانه،  شکلی  به  خود  حوزۀ  در  تصویری 

کامل خود را ابراز کند.
انتقادی تأثیرات پوشش محلی، ملی و  با دید  می‌تواند 

بین‌المللی اخبار را تجزیه و تحلیل کند.
می‌تواند روش‌های جمع‌آوری و ارزیابی اخبار را به کار 

ببند و اجرا کند.
و  جهانی  و  ملی  رسانه‌ای  صنایع  ساختار  درک  با 
و  اولویت‌ها  استراتژی‌ها،  می‌تواند  تولید،  فرایندهای 

سیاست‌های پخش برنامه را تجزیه و تحلیل کند.
اخلاق  رعایت  و  بشر  حقوق  دموکراسی،  اصول  طبق 

حرفه‌ای عمل می‌کند.
از نژادپرستی، بندی جنسیتی زن و مرد و تبعیض آگاه 
اقدام  آن‌ها  علیه  و  است  حساس  آن‌ها  نسبت  است. 

می‌کند.

هر دو به 
اهداف رفتاری 

برگزاری 
دوره اشاره 
داشته‌اند.

اهداف رفتاری 
دوره در دانشگاه 

استانبول در 
شناسنامه کلی 

آمده است.

ولی اهداف 
رفتاری دانشگاه 
علامه طباطبائی 
در سرفصل‌های 
دروس به‌طور 
تفکیکی آمده 

است.
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 جدول 12. مقایسه تعداد و تفکیک واحدها در برنامه درسی رشته روزنامه‌نگاری
دانشگاه‌های علامه طباطبائی و استانبول

دانشگاه دانشگاه علامه طباطبائی
وجه افتراقوجه اشتراکاستانبول

به  روزنامه‌نگاری  رشته  عمومی  درسی  برنامه   .1
و  نظری  واحد   20 شامل  درسی  واحد   22 تعداد 
آموزش  در مجموع 384 ساعت  و  واحد عملی   2

نظری )320( و عملی )64 ساعت(
رشته  اصلی(  و  )الزامی  پایه  درسی  برنامه   .2
روزنامه‌نگاری به تعداد 40 واحد درسی شامل 36 
 688 مجموع  در  و  عملی  واحد   4 و  نظری  واحد 
ساعت آموزش نظری )592 ساعت( و عملی )96 

ساعت(
به  روزنامه‌نگاری  رشته  اختیاری  درسی  برنامه   .3
تعداد 8 واحد درسی شامل واحد نظری و یا واحد 

عملی
روزنامه‌نگاری  رشته  اختصاصی  درسی  برنامه   .4
به تعداد 35 واحد درسی شامل 31 واحد نظری و 
آموزش  در مجموع 624 ساعت  و  واحد عملی   4

نظری )296 ساعت( و عملی )128 ساعت(
به  روزنامه‌نگاری  رشته  تخصصی  درسی  برنامه   .5
و  نظری  واحد   20 شامل  درسی  واحد   30 تعداد 
10 واحد عملی و در مجموع 640 ساعت آموزش 

نظری )320 ساعت( و عملی )320 ساعت(

162 واحد 
درسی و به 
صورت ترم 
پاییز و بهار

نظری و 
عملی بودن 
واحدهای 
درسی ارائه 

شده

ارائه 
واحدهای 
درسی در 

ترم‌های پاییز 
و بهار

به صورت 
نظری 

و عملی 
ارائه شدن 
واحدهای 

برنامه درسی 
هر دو 
دانشگاه

تفکیک شدن 
برنامه درسی 

دورۀ بر اساس 
ملاک‌های 

عمومی، پایه، 
اختیاری، 

تخصصی و 
اختیاری در 

دانشگاه علامه 
طباطبائی و عدم 
تفکیک آن در 

دانشگاه استانبول

 نتیجه‌گیری
پژوهــش حاضــر بــا هــدف مطالعه تطبیقــی برنامه درســی دوره کارشناســی رشــته روزنامه‌نگاری 
ــوع  ــی و از ن ــه‌ای کیف ــتعانت از مطالع ــا اس ــتانبول ب ــی و اس ــه طباطبائ ــگاه‌های علام در دانش
ــن  ــای ای ــدند. یافته‌ه ــه ش ــل و مقایس ــورد واکاوی، تحلی ــا م ــاز و داده‌ه ــون آغ ــل مضم تحلی
ــگاه  ــگاری دو دانش ــته روزنامه‌ن ــی رش ــی دوره کارشناس ــه درس ــه برنام ــان داد ک ــش نش پژوه
علامــه طباطبائــی و اســتانبول در شناســنامه کلــی دارای وجوهــی اشــتراک همچــون: چهارســاله 
ــل  ــه حداق ــک ســاعت در هفت ــودن نظــام آموزشــی، ی ــودن طــول دوره آموزشــی، واحــدی ب ب
زمــان لازم بــرای هــر واحــد، میان‌رشــته‌ای بــودن دروس برنامــه درســی هــر دو دانشــگاه، 
ــات رویدادهــا  برجس��ته ب��ودن نقــش دوره در اطلاع‌رس��انی، آگاه��ی بخشــی، انعــکاس جزئی
و پیوندهــای بیــن اشــخاص و رویدادهــا، تربیــت نیــروی متخصــص بــرای فعالیــت در انــواع 
ــای  ــام واحده ــای درســی، اتم ــی از واحده ــدن ســقف معین ــزوم گذران ــی، ل رســانه‌های جمع
ــاهده‌اند. ــزاری دوره قابل‌مش ــاری در برگ ــداف رفت ــه اه ــه ب ــگاه و توج ــده دانش ــی ارائه‌ش درس

عــاوه بــر ایــن، برنامــه درســی دوره کارشناســی رشــته روزنامه‌نــگاری دو دانشــگاه علامــه 
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طباطبائــی و اســتانبول در شناســنامه کلــی دارای اختلافاتــی همچــون: برنامــه درســی دانشــگاه 
علامــه در 135 واحــد درســی و برنامــه درســی دانشــگاه اســتانبول در 162 واحــد درســی ارائــه 
می‌شــود. برنامــه درســی دانشــگاه علامــه تفکیک‌شــده و شــامل دروس عمومــی، الزامــی )پایــه 
و اصلــی(، اختیــاری و اختصاصــی و تخصصــی اســت ولــی برنامــه درســی دانشــگاه اســتانبول 
تفکیک‌شــده نیســت. ملمــوس و عینــی بــودن تعریــف و هــدف دوره ارتباطــات دانشــگاه 
اســتانبول و کلــی بــودن اهــداف دوره ارتباطــات دانشــگاه علامــه طباطبائــی، تفکیــک نمــودن 
ــه  ــگاه علام ــک آن در دانش ــدم تفکی ــتانبول و ع ــگاه اس ــا در دوره دانش ــا و مهارت‌ه توانایی‌ه
ــی و  ــی و جزئ ــه طباطبائ ــا در دوره دانشــگاه علام ــی و مهارت‌ه ــودن توانای ــی ب ــی، کل طباطبائ
عینــی بــودن توانایی‌هــا و مهــارت در دانشــگاه اســتانبول، واحدهــای دورۀ در دانشــگاه علامــه 
ــتانبول  ــگاه اس ــنامه دوره دانش ــک در شناس ــن تفکی ــی ای ــت؛ ول ــده اس ــک ش ــی تفکی طباطبائ
وجــود نــدارد. اجبــاری بــودن گذرانــدن دوره کارورزی در دانشــگاه اســتانبول و دانشــگاه علامــه 
طباطبائــی، فرصت‌هــای شــغلی فارغ‌التحصیــان در شناســنامه کلــی دوره دانشــگاه اســتانبول 
آمــده ولــی در دانشــگاه علامــه طباطبائــی ذکــر نشــده اســت. اهــداف رفتــاری دوره در دانشــگاه 
اســتانبول در شناســنامه کلــی آمــده اســت، ولــی اهــداف رفتــاری دانشــگاه علامــه طباطبائــی در 

ــده اســت. ــی آم ســرفصل‌های دروس به‌طــور تفکیک
از سـوی دیگر تحلیل مقایسـه‌ای برنامه درسـی دوره کارشناسـی رشته روزنامه‌نگاری در این 
دو دانشـگاه نشـان می‌دهـد کـه هـر دو در مـواردی همچون: ارائـه واحدهای درسـی در ترم‌های 
پایی�ز و به�ار و ب�ه ص�ورت نظری و عملی دارای اش�تراک و در مواردی همچون: تفکیک ش�دن 
برنامـه درسـی دوره براسـاس ملاک‌هـای عمومـی، پایـه، اختیـاری، تخصصـی و اختیـاری در 

دانشـگاه علامه طباطبائی و عدم تفکیک آن در دانشـگاه اسـتانبول متفاوت می‌باشـند.
ــگاه  ــی دوره دانش ــنامه کل ــه در شناس ــت ک ــوان گف ــی می‌ت ــدی کل ــک جمع‌بن ــن در ی بنابرای
اســتانبول و در رئــوس برنامــه درســی دانشــگاه علامــه عملکــرد بهتــری داشــته‌اند. نکتــه 
ــی انتقــال  ــر نظــام اروپای ــق ب قابل‌توجــه دیگــر اینکــه برنامــه درســی دانشــگاه اســتانبول منطب
ــا بــوده اســت و برنامــه درســی دانشــگاه  واحدهــای درســی و نیــز گواهی‌نامــه اســتاندارد اروپ

ــد. ــی می‌باش ــن خصوصیت ــد چنی ــه فاق علام
همچنیـن در مقایسـه برنامـۀ درسـی دو دانشـگاه بـا مدل‌هـای موجـود مشـاهده می‌شـود که 
برنامه درسـی دانشـگاه علامه طباطبائی با الگوی سـیلور و الکسـاندر و برنامه درسـی دانشـگاه 
اسـتانبول بـا الگـوی اولیـوا بیشـتر شـباهت دارنـد. درنهایـت بـا توجه بـه مقایسـه به‌عمل‌آمده از 
برنامـه درسـی دوره کارشناسـی رشـته روزنامه‌نـگاری دو دانشـگاه علامه طباطبائی و اسـتانبول، 
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پیشـنهاد‌های ذیـل جهـت غنای بیشـتر برنامه درسـی روزنامه‌نگاری مقطع کارشناسـی دانشـگاه 
علامـه طباطبائـی کـه تنهـا برنامـه مصـوب وزارت عتـف در ایـران اسـت، ذکـر می‌شـود: 1. 
روزآمـدی و منطبـق نمـودن برنامـه درسـی بـا نیازهـای بـازار کار و جامعـه؛ 2. منطبـق نمـودن 
برنامـه درسـی دوره بـا اسـتاندارهای بین‌المللـی ضمن توجه به فرهنگ بومـی؛ 3. جزئی و عینی 
نمـودن شناسـنامه کلـی دوره و پرهیـز از کلی‌گویـی؛ 4. توجـه بیشـتر بـه دوره کارورزی و برنامه 
عملـی درسـی جهـت فارغ‌التحصیلـی دانشـجویان؛ 5. توجـه بیشـتر بـه واحدهـای تخصصی و 
اختصاصـی جهـت افزایـش دانـش و مهـارت افزایـی فارغ‌التحصیلان؛ 6. مشـخص نمـودن 
منابـع اصلـی و کمـک آموزشـی روزآمـد در برنامـه درسـی؛ 7. چندوجهـی دیـدن فراینـد ارزیابی 
دانشـجویان جهـت گذرانـدن دروس؛ 8. به‌کارگیـری برنامـه درسـی کمکـی جهـت ارتقـا سـطح 
دانـش و مهـارت دانشـجویان و 9. اسـتفاده از ظرفیـت فارغ‌التحصیلان ممتاز دوره در سـطوح 

کارشناسـی ارشـد و دکترا دانشـگاه.
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